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RESUMO: O presente trabalho tem como discussdo principal o processo de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais na rede regular de ensino, ressaltando principalmente como deve ser considerado os
alunos com surdez nesse universo escolar. Diferente de outras necessidades especiais o aluno com surdez tem
grande chance de compreender as atividades passadas pelo professor, sua interacdo ndo se compromete quando o
professor busca atividades que fagam com que ele se interaja com os demais alunos. Para um desenvolvimento
adequado o aluno com necessidade especial necessita de acompanhamento especializado, dentro e fora da sala de
aula, o aluno com surdez ndo é diferente, no entanto se o professor titular da sala tiver compreensao sobre o
sistema de comunicacéo utilizado que é a linguagem brasileira de sinais (LIBRAS) o atendimento em sala de
aula pode ser dispensado. Reconhecer o aluno como agente ativo e capaz de aprender fard com que o professor
perceba o aluno como um ser que demanda maiores cuidados, no entanto, é possivel em suas especificidades
garantir seu desenvolvimento e sua socializagdo.

Palavras-chave: Educagdo; Surdez; Inclusdo; Necessidades Educacionais Especiais; Libras; Deficiéncia
Auditiva.

School inclusion and students with hearing disability in the regular education network

ABSTRACT: The present work has as main discussion the process of inclusion of students with educational
needs in the regular network of education, highlighting mainly how students with deafness in this school
universe should be considered. Different from other special needs, the student with deafness has a great chance
to understand the activities passed by the teacher, his interaction does not compromise when the teacher seeks
activities that make him interact with the other students. For a suitable development the student with special need
needs specialized monitoring, inside and outside the classroom, the student with deafness is not different,
however if the teacher of the room has understanding about the communication system used that is the language
(LIBRAS) the attendance in the classroom can be waived. Recognizing the student as an active agent and able to
learn will make the teacher perceive the student as a being that demands greater care, however, it is possible in
their specificities to ensure their development and socialization.

Keywords: Education; Deafness; Inclusion; Special Educational Needs; Pounds; Hearing deficiency.
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Por natureza, toda pessoa tem suas necessidades, aqueles que apresentam desvio
fisico, intelectual, sensorial, social ou de comportamento muito acentuado, que ndo podem
beneficiar-se dos programas da educacdo comum, necessitam de ensino Ou Servicgos
especializados, através da modificacdo ou apoio ao programa educacional comum, de maneira
que eles proprios se tornem capazes de satisfazer suas necessidades.

Nesse contexto o professor pode ser considerado um dos melhores mediadores do
desenvolvimento das criangas. As aprendizagens construidas na escola, muitas vezes, sdo as
mais relevantes para a vida das pessoas, educadores escolares podem oferecer condigdes
melhores de desenvolvimento aos educandos de acordo com as condi¢Oes oferecidas pela
instituicdo de ensino.

Assim, tal aprendizagem de ambito escolar, além de oportunizar uma relacdo intima
com o saber, tem fun¢des de socializacdo. Se for necessario adequar a estrutura do ensino, 0s
contelldos e os métodos ao ritmo e as caracteristicas do aluno, a fim de lhe facilitar a
construcdo de conhecimentos, que assim seja feito.

Pensando nessas condicdes este trabalho teve a preocupacdo em discutir sobre com
tem sido o processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE),
mais necessariamente os com dificuldades visuais nas escolas publicas para que haja um
ensino de qualidade para criancas com necessidades educacionais especiais além de ressaltar
qual a importancia da relacdo entre a familia e a escola bem como qual a formacéo necessaria
para os professores que atendem essas criangas.

Tais condicbes foram por vez norteadora do estudo e das discussdes aqui postas, que
por meio dos levantamentos de dado adquiridos através de questionario e observacdo
possibilitaram a formacdo de categorias de analise ligadas diretamente com as dificuldades no
atendimento e a importancia do desenvolvimento social de alunos com necessidade
educacionais especiais que envolvem familia, escola e sociedade como um todo.

O que se obteve foi discutido em dois momentos, o primeiro momento de discusséo
traz a tona assuntos que dizem respeito as necessidades e dificuldades que professores
encontram para trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais e quais as
condicBes da escola (fisico-pedagodgica) para o desenvolvimento dos mesmos. J& o outro
ponto de andlise apresenta a importancia da relagcdo entre a escola, sociedade e os pais de
alunos com necessidades especiais ressaltando como estes sdo fundamentais para o

desenvolvimento do aluno.
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Embora a crianca manifeste alguma dificuldade na escola, mesmo possuindo um forte
comprometimento social, cognitivo ou emocional, ela tem potencial psicoldgico para se
desenvolver.

De acordo com Pacheco et al (2007, p.14) um sistema educacional que promove

inclusdo total baseia-se nas seguintes crengas e principios:

Todas as criangas conseguem aprender; todas as criancas frequentam classes
regulares adequadas a sua idade em escolas locais, [...] recebem programas
educativos adequados, [...] recebem um curriculo relevante as suas necessidades, [...]
participam de atividades co-curriculares e extracurriculares, [e] beneficiam-se da
cooperacdo e da colaboracdo entre seus lares, sua escola e sua comunidade.

A medida que este potencial corresponde as particularidades da crianca, as quais
podem ser melhores explicadas através de um entendimento aprofundado de sua

subjetividade, a qual se constréi em prol das relacGes interpessoais.

Assim afirma Mantoan (2003, p. 28) que “a inclusdo total e irrestrita ¢ uma
oportunidade que temos para reverter a situacdo da maioria das nossas escolas, as quais
atribuem aos alunos as deficiéncias que sdo do proprio ensino ministrado por elas [...]”.

Sobre os alunos com surdez, Damazio (2007, p. 4) destaca que:

A inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacdo infantil até a
educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que necessita
para superar as barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos escolares,
exercendo sua cidadania, de acordo com os principios constitucionais do nosso pais.

Porém sabemos que estas consideracfes levaram certo tempo para serem definidas,
ou seja, ha alguns anos atras a presenca de alunos com necessidades educacionais especiais
ndo era uma realidade no universo da escola regular de ensino, as mesmas tinham escolas
especificas e partilhavam de condicBes Unicas e que fossem destinadas a ela. Recebiam
atendimentos mais terapéuticos do que educacionais, aos poucos esse cenario se modificou até
chegarmos nos dias atuais, onde a incluséo ainda passa por um processo de organizagéo, mas
que ja se torna significativa, pois deixa de segregar para incluir, socializar, fazer da pessoa
com necessidade especial alguém participativa e atento ao que se passa ao ser redor.

Contextualizando a condicdo do atendimento de pessoas com necessidades
educacionais especiais, sabe-se que inspirados em experiéncias concretizadas na Europa e

Estados Unidos da América do Norte, alguns brasileiros iniciaram, ja no século XIX, a
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organizagdo de servigos para atendimento a cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes
fisicos. Durante um século, tais providéncias caracterizaram-se como iniciativas oficiais e
particulares isolados, refletindo o interesse de alguns educadores pelo atendimento
educacional de pessoas com necessidades especiais.

A partir de 1854, a Educacdo Especial comecou sua trajetéria no Brasil, com base
nos estudos desenvolvidos na Europa, com modelos de internatos e de escolas especiais, e nos
Estados Unidos, com a insercdo de classes especiais na escola comum e as conquistas dos
movimentos organizados de pais de pessoas com necessidades especiais, que levaram avante
progressos na legislacdo, no amparo financeiro e na melhora dos servigos necessarios a seus
filhos. Na Suécia, toma a forma de "conselhos familiares" e, na Franca, a de "acdo
interfamiliar".

Apds 1960, comecaram, no Brasil, a surgir as escolas especiais, 0s centros de
habilitacdo e de reabilitacdo, as oficinas protegidas de trabalho, os clubes sociais especiais e
as associag0es desportivas especiais. Para Ferreira (2006, p. 87).

A partir do final dos anos 1960, e de modo mais destacado nos anos 1970, as
reformas educacionais alcancaram a &rea de educacdo especial sob a égide dos
discursos da normalizacdo e da integracdo. A educacdo especial constou como area
prioritaria nos planos setoriais de educacdo, apds a Emenda constitucional de 1978
e a Lei n° 5692/71, de reforma do 1° e 2° graus, e foi contemplada com a edic¢do de
normas e planos politicos de &mbito nacional: as definicdes do Conselho Federal de
Educacéo sobre a educacdo escolar dos excepcionais, as resolu¢fes dos Conselhos
Estaduais de Educacgéo sobre diretrizes de educacéo especial, a criacdo dos setores
de educacdo especial nos sistemas de ensino, a criagdo das carreiras especializadas
em educagdo especial na educacdo escolar (os professores dos excepcionais) e
também no campo de reabilitagdo (a constituicdo das equipes de reabilitacdo/
educacao especial).

A Educacdo Especial surgiu, entdo, como cuidados assistenciais as pessoas com
necessidades especiais, separados da educacdo comum. Atualmente, uma nova tendéncia
propGe uma abordagem diferenciada para essa modalidade de Ensino.

A partir da década de 1970, alguns estudiosos, consideram segundo Silva (2015,
p. 5-6) que:

Baseados na ideia da modificabilidade cognitiva, acreditaram no potencial de
aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Havendo assim, uma mudanca de
paradigma, ndo mais baseada na segregacdo do aluno em instituicdo especializada,
mas sim, na ideia de uma educacéo integrada, fundamentada na possibilidade de que
as escolas regulares possam inserir os alunos que apresentam necessidades especiais
nas salas comuns. Promovendo assim uma intensificacdo em torno da discussdo
sobre a integracdo/incluséo das criangas que apresentam necessidades educacionais

especiais no sistema regular de ensino.
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A Educacdo Especial que em conformidade com a Politica Nacional de Educacgéo
Especial do MEC (1994, p. 17), "é um processo educacional que visa promover o
desenvolvimento das potencialidades de pessoas com necessidades especiais, condutas tipicas,
altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino.
Fundamenta-se em referenciais tedricos e praticos compativeis com as necessidades
especificas de seu alunado™.

O conceito de inclusdo somente chega ao Brasil, segundo Miranda (2003, p. 67), na
década de 1970, na qual ela se opde “aos modelos de segregacdo e defendia a ideia de
possibilitar, as pessoas que apresentavam deficiéncia, condi¢cbes de vida o mais normal
possivel, assemelhando-se com a de todas as pessoas consideradas normais”. Dessa maneira
as propostas de definicdo das politicas publicas da década de 80 foram orientadas pelos
principios da integracéo e da normalizagao.

Stainback (1999, p. 25) esclarece que:

Em geral, os locais segregados, s@o prejudiciais, pois alienam os alunos. Os alunos
com deficiéncia recebem afinal, pouca educacdo Util para a vida real, e os alunos
sem deficiéncia experimentam fundamentalmente uma educagéo que valoriza pouco
a diversidade, a cooperacdo e o respeito por aqueles que sdo diferentes. Em
contraste, 0 ensino inclusivo proporciona as pessoas com deficiéncia a
oportunidade de adquirir habilidades para o trabalho e para a vida em comunidade.
Os alunos aprendem como atuar e interagir com seus pares, no mundo ‘real’.
Igualmente importante, seus pares e professores também aprendem como agir e
interagir com eles.

No Brasil, no fim da década de 1980 e inicio da década de 1990, assuntos sobre 0s
direitos legais dos deficientes induziram pais e as pessoas com necessidades especiais
instituirem acdes com a intencdo de garantir os direitos conquistados, reivindicando a
execucdo dos mesmos. Mesmo com a garantia em Constituicdo o contexto real sobre a
igualdade de direitos e de permissdo de acesso e permanéncia na escola, como no caso do
Brasil, nasceram convengdes e tratados internacionais afirmando o direito de todos os seres
humanos a igualdade, destacando a proibicdo e discriminacdo em virtude de religido, raca,
sexo e deficiéncia. Esses documentos originaram significativos avangos para garantir os
direitos destes cidad&os.

A fim de garantir os direitos dos deficientes como cidadédos e garantir a igualdade de
oportunidades educacionais a todos, diversas resolugcdes e documentos foram proclamados

em ambito nacional e internacional. No Brasil, a principal delas é a Constituicdo Federal de

Revista FAROL — Rolim de Moura — RO, v. 5, n. 5, p. 133-146, set./2017

133



Incluséo escolar e os alunos com deficiéncia auditiva ha rede regular de ensino
Daiane de Lourdes Alves

1988, com esta surgem resolugdes, leis, e portarias que abordam as politicas de integracdo e
inclusdo.

Dentre elas estdo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo
Basica, Resolucdo CNE/CBE n°. 2/2001 determinam no art. 2° que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educativas
especiais, assegurando as condicBes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Cogitado como um processo integral, fluindo desde a estimulacdo essencial até os
graus superiores de ensino. Sob o enfoque sistémico, a educacéo especial integra o sistema
educacional vigente, adequando-se as necessidades de pessoas com necessidades educacionais
especiais, identificando-se com sua finalidade, cuja intencdo é a de formar cidaddos

conscientes e participativos. Diante disso afirma Silva (2015, p. 13).

Com o objetivo de assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, orientando
os sistemas de ensino para garantir ao aluno com deficiéncia o acesso com
participacdo e aprendizagem no ensino comum, a oferta de atendimento educacional
especializado, continuidade dos estudos e acesso a niveis mais elevados de
ensino, promogdo da acessibilidade universal, transversalidade da modalidade
educacdo especial desde a educacgdo infantil até a educagdo superior, e articulacdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

Os alunos da Educacao Especial, segundo RAICA (1990, p. 10),“sdo vivos, sentem,
observam, tém as mesmas necessidades que as outras criancas. Nao se pode confina-los em
um mundo a parte”. O deficiente ¢ produzido pelo ambiente de caréncias afetivas, sociais,
econbmicas e culturais. Ndo sdo nem um louco, nem um bobo, sdo seres humanos que
requerem, talvez, mais que 0s outros, orientacao, apoio e carinho.

O numero de alunos com deficiéncia matriculados nas escolas regulares do pais tem
aumentado a cada ano. A incluséo deve continuar a crescer e as redes de ensino precisam estar
prontas para receber bem esses estudantes com acgdes que vao desde a melhoria dos espagos
fisicos @ mobilizagdo da comunidade escolar.

Com relagdo a deficiéncia auditiva as criangas enfrentam muitas barreiras ao
ingressarem na escola em decorréncia dessa perda. Da maneira que a escola tem organizado
sua proposta educacional, pode prejudica-los nas suas potencialidades cognitivas linguisticas,

socio afetivo e politico cultural e, por conseguinte no desenvolvimento da sua aprendizagem.
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Neste sentido, Mattos (2001) citado por Pereira e Marostega (2002, p. 16), afirma:

No contexto dessas dificuldades encontradas pelos surdos, considera relevante
questionar como os surdos se encontram “incluidos” nas salas de aula no ensino
regular. “Quase sempre, a pratica nos mostra que esses alunos encontram sérias
dificuldades de aprendizagem, altera¢fes comportamentais, em abandono num canto
da sala de aula, ou em tantas outras situagdes de dificuldades”.

Professores, diretores e demais envolvidos com a educacdo procuram proporcionar
uma inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, porém sabe-se que para
muitos ainda nédo é claro o conceito de inclusdo.

O ingresso de criancas com necessidades educacionais especiais na rede regular de
ensino trouxe inimeros desafios para todo o sistema educacional, logo, se fez necessario
incluir alunos com realidades e necessidades das quais 0s professores ndo haviam sido
totalmente preparados para trabalhar. A falta de preparo por vezes ocasiona uma forma
equivocada de conceber a ideia de incluséo e desenvolvimento social desses alunos.

Logo, Prieto (2006, p. 67), afirma

A formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas de
ensino comprometidos com a qualidade do ensino, que nessa perspectiva, devem
assegurar que sejam aptos a elaborar e implantar novas propostas e préaticas de
ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas
evidenciadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais.

A inclusdo ndo ocorre em um més e nem em um semestre, pelo contrario acontecem
todos os dias e, o professor deve adotar um compromisso de esquematizar seus planejamentos

para todos sem qualquer distincéo.

A educacdo inclusiva, a partir do reconhecimento e valoriza¢do da diversidade como
fator de enriquecimento do processo educacional, tem provocado mudangas na
escola e na formacéo docente, propondo uma reestruturacdo da escola que beneficie
a todos os alunos. A organiza¢do de uma escola prevé o acesso a escolarizagdo e o
atendimento as necessidades educacionais especiais (MEC, 2006).

A educacdo inclusiva se apoia na premissa de que é preciso olhar para o aluno de
forma individualizada e colaborativa, contemplando suas habilidades e dificuldades no
aprendizado em grupo. Isso ndo significa reduzir as expectativas da turma ou deixar de avaliar
0s estudantes: as metas de conquista do conhecimento sdo estabelecidas em consonancia com
0 potencial de cada crianca. A escola deve ser um lugar de encontro, de igualdade, de

desenvolvimento, fixada a métodos legais e competentes que auxiliam no desenvolvimento do
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individuo e na implementacdo de préaticas e politicas inclusivas, garantindo a igualdade de
oportunidades.
Dessa forma, devem-se ter novos focos, como afirmam Martins, Pires e Pires (2012,

p. 41) cujo foco das discussdes se resume na dialética de construgdo de novos processos, logo:

A dialética da construgdo de novas exclusGes e do combate a elas caracteriza a
evolucdo das sociedades humanas. O resultado é a extensdo de direitos fundamentais
a diferentes segmentos das sociedades e a grupos minoritarios, em busca de
crescente igualdade de oportunidades para as pessoas que apresentam as mais
variadas diferencgas.

Oportunizara o ingresso de alunos com necessidades educacionais especiais em
escolas publicas de ensino regular € uma atitude que nédo deve ser confundida com integracéo.
Assim, entende-se por integracdo o ato de receber alunos com necessidades educacionais
especiais sem a preocupacdo de adequar os ambientes escolares, deixando que o préprio aluno
se adapte ao mesmo, nesse sentido Odeh (1998) apud Machado, Fontes e Assunpgdo (2013)

afirmam que o que vivemos € uma

[...] Integracdo ndo planejada, fendmeno difundido no hemisfério sul, se refere a
presenca de criangas com deficiéncias na sala comum sem apoio especializado, e
evidentemente ocorre sem planejamento nem intervencdo de carater profissional ou
legal. (ODEH, 1998, p. 2)

Para muito é isso que tem acontecido, ndo ha condicbes adequadas de atendimento
aos alunos com necessidades educacionais especiais, acreditam estar fazendo uma inclusao
qguando na verdade ndo passa de uma integracdo mal estruturada.

Assim, como afirma Odeh (1998, p. 19) falta apoio especializado e formacéo, o
professor do ensino regular ndo possui formacdo especifica para o atendimento de
determinados alunos e, sem formacdo, sem material e principalmente sem planejamento a
presenca de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino nada
mais é que meramente uma integracao sem participagdo nem mesmo desenvolvimento.

Considerando que segundo a legislacdo brasileira, sdo consideradas pessoas com
deficiéncia aquelas que tém impedimentos fisicos, mentais, intelectuais ou sensoriais de longo
prazo que possam afetar sua participagdo na sociedade em igualdade de condig¢Ges. O
atendimento escolar é obrigatorio a todos os estudantes de 4 a 17 anos, inclusive aos com

deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento. N&o existe um tipo de deficiéncia que
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exclua a crianca de ser atendida pela escola em classe regular, sob pena de denuncia aos
6rgdos da Educacéo e ao Ministério Publico.
Para Glat e Nogueira (2002 apud PRIETO, 2006, p. 60) se a pretensdo é

Garantir educacdo para todos, independente de suas especificidades, deve-se
asseverar oferta de uma formacdo que possibilite aos professores analisar,
acompanhar e contribuir pra o aprimoramento dos processos regulares de
escolarizacdo, no sentido de que possam dar conta das mais diversas diferencas
existentes entre seus alunos.

Sabe-se que existem inUmeras leis que garante a presencga desses alunos em sala de
aula regular bem como difundem a ideia de que o profissional necessita de formacédo, dentre
elas podemos citar a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB) e a Constituicdo Federal de
1988. Embora existam essas e outras leis que regulamentem esse ensino e ressaltem a
necessidade de uma formacéo de qualidade e que de suporte a essa modalidade de ensino,
Sant’Ana em seu texto “Educagdo inclusiva: concep¢do de professores e diretores”
guestiona que apesar dessas leis 0 que tem acontecido na realidade ndo condiz com o que é

preconizado por tais, ressalta Sant’ana (2005, p. 228).

O que tem acontecido nos cursos de formagdo docente, em termos gerais, é a énfase
dada aos aspectos tedricos, com curriculos distanciados da pratica pedagdgica, ndo
proporcionando, por conseguinte, a capacitacdo necessaria aos profissionais para o
trabalho com a diversidade dos educandos ( Glat, Magalhdes & Carneiro, 1998). A
formacdo deficitaria traz sérias consequéncias a efetivacdo do principio inclusivo,
pois este pressupde custos e rearranjos posteriores que poderiam ser evitados.

Compreendido que o processo de integracdo é um ato em que ndo ha valorizacdo da
diversidade, onde alunos e professores sdo “vitimas de um processo” mal sucedido, cabe-nos
definir entdo na visdo de tedricos ou até mesmo dos profissionais da educacdo o que de fato
seria uma inclusdo de qualidade, ou até mesmo uma escola inclusiva. Enquanto por um lado
integrar € simplesmente ter a presenca de alunos com necessidades educacionais especiais na
rede regular de ensino sem nenhum tipo de adequacéo, suporte ou material, a inclusdo por sua
vez “[...] pressupde a adaptagdo das instituicdes sociais para receber as pessoas com
necessidades educacionais, independente de suas diferencas e deficiéncias [...]” (MACHADO;
FONTES; ASSUNPCAOQ; GLAT, 2013, p.2).

Frente a mudancas e adequacGes muitos professores tendem a resistir as mudancas

por ndo se sentirem preparados. Sem intencdo de julgar, professores, instituicdes de ensino
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superior ou até mesmo escolas de ensino regular, apontamos que o problema comeca na
formagé&o inicial dos docentes, pois muitos cursos ndo oferecem capacitacdo adequada para
que se crie familiaridade com a questdo, refletindo assim no ensino em escolas regulares e na
atuacdo dos profissionais de ensino, que necessitam estar preparados para, confirma
MEC/SEESP(2000, p. 48):

[...] desenvolver uma pedagogia centrada na crianga, capaz de educar com Sucesso
todos os meninos e meninas, inclusive os que sofrem de deficiéncia graves. O mérito
dessas escolas nédo esta s6 na capacidade de dispensar educacédo de qualidade a todas
as criangas; com sua criagdo, dar-se-a um passo muito importante para tentar mudar
atitudes de discriminacdo, criar Comunidades que acolham a todos.

Alguns profissionais se mostram desinteressados a fazer cursos ou aprimoramentos,
ou ndo tem disponibilidade em realiza-los devido ndo serem oferecidos nem no ambito
institucional quanto no municipal e estadual, que fica a cargo de prefeituras muitas vezes
pouco empenhada para a realizacdo de projetos ligados ao atendimento de pessoas com
necessidades educacionais especiais.

Quando se inicia o ano letivo todos os professores se preocupam em estabelecer
metas e objetivos a serem alcancados durante 0 ano com sua turma, todos os detalhes séo
preparados e esperados com expectativas por parte do professor, essa realidade tem um
diferencial quando o professor recebe em sua turma um aluno com algum tipo de necessidade
educacional especial, uma vez que esse aluno exigira muito mais atencdo e dependendo de sua
limitagdo um maior nimero de adaptacdes, sejam elas de acesso ao curriculo ou as
pedagogicas propriamente ditas.

Sobre inclusdo no ato de educar Mittler (2003, p.20) afirma que:

A inclusdo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e do seu
sucesso em garantir que todas as criancas possam participar de cada aula e da vida
da escola como um todo. Os professores, por sua vez, necessitam trabalhar em
escolas que sejam planejadas e administradas de acordo com linhas inclusivas e que
sejam apoiadas pelos governantes, pela comunidade local, pelas autoridades
educacionais locais e acima de tudo pelos pais.

De suma importancia para a inclusdo de criangas com necessidades especiais além de
superar as barreiras educacionais € garantir que esse aluno se socialize, para que isto acontega
¢ preciso que os demais alunos o acolham e compreendam o porqué de seu “coleguinha” com
necessidade especial ter comportamentos diferentes dos considerados normais.
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Logo se faz necessario educar para a diversidade como ressalta Carvalho et al (1998,
p.23).

Educar para diversidade advém de concepcdes de desenvolvimento que consideram
as criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais, nas interagdes e praticas
sociais que Ihe fornecem elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao
contato com os mais variados conhecimentos para constru¢do de sua identidade e
autonomia.

Essa, por sua vez é uma conversa que deve ser feita com a turma preferencialmente
quando o aluno especial ndo estiver em sala, para que 0 mesmo ndo se sinta constrangido. Ao
tomar conhecimento dessa realidade sem divida os alunos serdo grandes auxiliares nas
atividades basicas desse aluno, servindo como ajudantes do professor.

Esse contato de alunos e professores, ou ainda dos pais, auxilia na conquista de

aprendizagem desses alunos,

Compreende-se que as relagBes estabelecidas entre professores, dirigentes, alunos e
pais, e a dindmica das manifestacbes em sala de aula, os aspectos afetivos e
emocionais fazem parte das condicbes organizativas do trabalho docente,
implicando na qualidade do processo ensino-aprendizagem (SILVA, 2011, P. 05).

Sabido que a escola ndo se faz somente de alunos e professores, mas de toda uma
comunidade, aqui tratada como uma comunidade escolar, por vez tendo cada um sua
responsabilidade com a educacdo dos alunos sejam eles com necessidades especiais ou nao.
Por vez, ressaltando a condicdo de atendimento a alunos com necessidades educacionais
especiais, as responsabilidades se multiplicam, principalmente a dos pais desses alunos, onde
a “participacdo da familia no processo de inclusdo do aluno surdo ¢ um fator essencial para
interacdo, comunicacao e aprendizagem escolar do aluno, visto que é no ambiente familiar
que a pessoa com surdez desenvolve as diferentes formas de comunicac¢dao” (SILVA, 2011, p.
4).

Logo, um importante grupo a ser envolvido na mudanca de perspectiva de
atendimento sdo os familiares dos alunos com deficiéncia. Os pais ao contrario do que se
pensava nao tém resisténcia ao atendimento inclusivo, eles tém de certo modo um receio de
gue seus filhos ndo sejam bem atendidos em razdo da falta de estrutura, seja ela fisica ou

cognitiva.
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Essa preocupagdo tende a diferenciar-se de acordo com o grau de deficiéncia, e
quanto mais grave for a deficiéncia, maior a preocupacdo da familia, que em geral sofre com a
falta de recursos adequados desde 0 nascimento da crianca.

A Declaracdo de Salamanca — MEC (1994, p. 64) expressa que:

Aos pais deveria ser dado o direito de escolher, na medida do possivel, o tipo de
educacdo que almejam para seus filhos. E ainda propde que a escola encoraje 0s pais
a participarem em atividades educacionais no lar e na escola, onde eles poderiam
observar técnicas efetivas e aprender como organizar atividades extracurriculares,
bem como supervisionar e apoiar a aprendizagem de suas criangas.

Para tanto, acredita-se que o aprimoramento da qualidade do ensino regular e a adi¢éo
de principios educacionais validos para todos os alunos, resultariam ‘“naturalmente” na
melhoria ou em uma real inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais
especiais, contudo, como consequéncia, uma nova significacdo educacional.

Assim em uma educacdo pensada como modalidade de ensino destinada ndo apenas
a um grupo exclusivo de alunos, o dos com necessidades especiais, mas especializada no
aluno e dedicada a pesquisa e ao desenvolvimento de novas maneiras de se ensinar, adequadas
a heterogeneidade dos aprendizes e compativel com os ideais democraticos de uma educacao
para todos.

Nas palavras de Silva (2009, p. 61):

O processo de elaboragdo de adequacdes curriculares constitui-se estratégia quando
um aluno ou grupo de aluno necessitam alguma modificacdo na ajuda pedagdgica
que se oferece ao grupo em geral, seja por seus interesses ou motivacées, ou por
suas capacidades. Ndo se trata, pois, de fazer um programa paralelo, mas sim de
realizar modifica¢Oes individuais ou coletivas, a partir da programacéo do grupo de
referéncia.

Em especifico sobre os alunos com necessidades educacionais especiais além de tais
condicgdes € preciso ainda garantir que 0 mesmo possa estar participando de salas de apoio
especializado, uma vez que dependendo de sua necessidade somente o0 ensino regular pouco
auxiliara no seu avancgo educacional.

Estd presenca na aprendizagem desse aluno, auxilia o professor do ensino regular,
uma vez que havendo um dialogo frequente entre o profissional especializado e o professor de

ensino regular com certeza aumentara o desenvolvimento do ensino-aprendizagem desse
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aluno e, consequentemente a desenvoltura do professor do ensino regular para trabalhar com o
mesmo.

Em suma, pode-se dizer que a inclusdo se associa a uma educacao para todos, € como
um ensino especializado ao aluno, mas nédo se consegue implantar uma opgéo de insercéo téo
revolucionéria sem antes enfrentar varios. Os recursos fisicos e os meios materiais para a
efetivacdo de um processo escolar de qualidade cedem sua prioridade ao desenvolvimento de
novas atitudes e formas de interacdo, na escola, exigindo mudancas no relacionamento
pessoal e social e na maneira de se efetivar os processos de ensino e aprendizagem.

Sobre a formacéo Silva (2011, p. 6) ressalta que:

Os cursos de formagdo se constituem um espago propicio para o desenvolvimento de
habilidades e capacidades para identificacdo dos mecanismos do processo de
aprendizagem e conhecimento dos alunos, onde o professor passara a desenvolver
uma visdo critica sobre sua pratica pedagdgica, além de diversificar a metodologia
de ensino, e usar instrumentos de avaliagdo compativeis com as habilidades e
potencialidades de cada um.

Desse modo, a formacdo do pessoal envolvido com a educacdo é de fundamental
importancia, assim como a assisténcia as familias, dispor de uma sustentacdo aos que estardo
diretamente ligados com as mudancas é condi¢do necessaria para que tais ndo sejam impostas,
mas sejam percebidos como resultado eficaz, moldando assim uma consciéncia cada vez mais

evoluida de educacéo e de desenvolvimento humano, segundo Silva (2011, p. 9).

As politicas educacionais adotadas pelo sistema de ensino do pais para inclusdo do
surdo nas suas instituicdes de ensino regular parecem pouco eficazes aos olhos de
diversos segmentos da sociedade, inclusive de surdos, que rejeitam as propostas por
acreditarem que invés de inclusdo o sistema passa a promover ainda mais a
exclusdo, por ndo ter em sua rede escolas estruturadas para atender as suas
peculiaridades.

A cultura brasileira tem uma experiéncia ainda pequena em rela¢do a incluséo social,
com pessoas que ainda criticam a igualdade de direitos e ndo querem cooperarem com aqueles
gue sdo ditas fora dos padrdes de normalidade estabelecido por um grupo social que €
maioria.

Para tanto, € bom lembrar que as diferencas se fazem iguais quando essas pessoas

sdo colocadas em um grupo que as aceite, pois sdo acrescidos valores morais e de respeito ao
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proximo, assim, tendo os mesmos direitos e recebendo as mesmas oportunidades diante da
vida.

Nesse contexto, a educacdo inclusiva institui uma proposta educacional
que distingue e garante o direito de todos os aluno em compartilhar um mesmo espaco
escolar sem discriminar alunos seja qual for a natureza. Dessa forma, a educacgdo especial
é percebida como um campo de informacdo e uma modalidade colateral de ensino que
transcorre todas as etapas, niveis e modalidades.

Assim, tornam-se necessarias, como formas de enfrentamento dos preconceitos e
esteredtipos existentes no ambiente educacional, acBes em politicas publicas voltadas a
formagéo inicial e continuada dos educadores, buscando uma educacdo que estimule as
potencialidades de seus educandos e que assegure o aprendizado sem ignorar a pluralidade
dos alunos reais existentes nas escolas.

Realizar o atendimento educacional especializado e disponibilizar o conjunto de
recursos, Servicos e estratégias especificas que beneficiem o processo de escolarizacdo dos
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, deficiéncia e altas
habilidades/superdotacdo nas turmas comuns das escolas de ensino regular, e de sua
influéncia matua no contexto educacional, social, familiar e cultural.

Brincar com essas criangas € uma boa forma de ensinar e aprender, assim ela vai
conhecendo objetos, texturas, forma, tamanho, cor e som usando as tato, além de se
desenvolve a autoestima, sentimentos afetivos e acabam por se tornar pessoas ativas, curiosas,
qgue buscam sempre aprender mais. Utilizar recursos pedagdgicos como Oculos, lupas,
softwares para passar o conteido pode facilitar e garantir o ensino-aprendizagem de
qualidade, e necessario esta atento ao contraste das cores e a luz do ambiente. Para as criangas
cegas utiliza-se o Braile, a Reglete de metal, maquinas datilograficas o sorobd e ainda as
atividades da vida diaria que os auxilia bastante e os ajuda a tornarem-se independentes, neste
processo € muito importante a ajuda dos pais e professores de estimulagéo.

Através deste estudo foi possivel identificar, avaliar e conhecer a importancia da
inclusdo escolar para a sociedade e principalmente para os portadores de necessidades
especiais. Esse estudo mostra ainda que a sociedade e mesmo as familia de portadores de
necessidades especiais precisam aceitar e compreender que ser especial ndo € ser incapaz, mas
ser diferente e com capacidades surpreendentes. Este estudo confirma que a sociedade nao

esta preparada para a inclusao.
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Para que se proporcione uma qualidade de vida melhor é imprescindivel oferecer ndo
sO a pratica pedagdgica, mas consentir a necessidade de cada um em ambientes integrados,
que adaptem suporte a essas pessoas, 0s professores necessitam ser capacitados para realizar
da melhor maneira suas habilidades profissionais.

Logo, refletir sobre o processo de inclusdo de alunos surdos na escola regular é
indispensavel e essencial porque educacdo de qualidade e social s6 é possivel a medida que 0s
varios organismos sociais e o corpo docente, analisam, discutem, propde e executam acdes
reais capaz de transformar mentalidades e originar cidadania.

Considerando as discussdes de pessoas que atuam diretamente como especialistas,
educadores, pais de alunos surdos e 0s parametros legais que garantem a educacdo de
qualidade do pais, entre estes a LDB (9934/96) necessitam rever sua composicdo
organizacional para ofertar um ensino inclusivo. E esta revisdao necessita dar inicio por
absorver as novas percepcdes de um ensino na perspectiva inclusiva, advindo de mudancas na
estrutura fisica das instituicdes, capacitacfes dos profissionais da rede, obtengdo de recursos
materiais, agrupamento das familias nos seus projetos educacionais apontando a melhoria no
processo ensino-aprendizagem do seu corpo discente independente de qual quer que seja suas
deficiéncias.

Pena que ainda falta muito para que esse trabalho seja completado com éxito, o que
necessitamos levar em conta é que todos carecem estar dispostos a compartilhar e participar
de cursos de formacdo continuada e repensar a sua pratica pedagogica ainda que nao se tém
essa pratica.

O professor necessita ter o dominio da classe; se ele obtém o dominio da sua sala com
tantos alunos distintos com alunos inclusivos ndo é diferente, a pratica ocorre todos os dias
junto aos profissionais habilitados para lidar com cada aluno. As escolas precisam apoiar e
juntar-se a esses profissionais do AEE para um melhor projeto e caminho nessa relacdo do

aluno com a escola.
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